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REFERENCIAL CURRICULAR GAUCHO - ENSINO MEDIO

APRESENTACAO

O Referencial Curricular € um documento orientador da caminhada educacional de uma
sociedade, especificamente, no ensino. Ao responder as perguntas: “o qué”, “quando”, “como”,
“para quem” e “para onde”, pensa, como documento sistematizador, a educagdo de um
determinado territorio e estabelece possibilidades, horizontes, metas, finalidades, perspectivas,
sobre a préaxis educacional. O Referencial Curricular Gaucho se traduz em um caminho a ser
seguido baseado em pressupostos teodricos e praticos, consideradas as condigdes, as realidades
em que se encontram as redes de ensino no atendimento as demandas sociais. Constitui-se em
guia que indica objetivos, sugere linhas gerais unificadoras, aponta fragilidades e recomenda
parcerias, formas de enfrentamento e superacgéo das insuficiéncias do sistema educacional.

Para além de wum documento técnico-normativo, o Referencial registra
intencionalidades, linhas gerais de suportes tedricos e procedimentos que instituem as politicas
publicas educacionais e perpassam os processos de individuacdo e socializagdo de adolescentes,
jovens e adultos. Este Referencial Curricular Gaucho para o Ensino Médio - RCGEM -
considera 0s processos socioecondmicos e culturais da sociedade sul-riograndense e suas
implicacBes para a educagdo e convoca o coletivo das redes, dos poderes publicos e das
instituices, para desenvolver um ensino capaz de reconhecer, aprender e contribuir com a
diversidade social, a dimensdo econdmica e cultural.

O RCGEM reconhece as diferentes juventudes como agentes com condi¢bes de
protagonizar conhecimento, vivéncias e sentidos na sociedade. Para além do objetivo restrito
de ensinar para o vestibular e ENEM, o convite do Referencial conjuga esforcos para a
viabilizacdo de uma formacdo integral, humanista e profissional, capaz de conectar as
juventudes com o mundo contemporaneo, considerando seus desejos, suas criatividades e seus
projetos de vida, para desenvolver as mais diversas habilidades e também contribuir para o
desenvolvimento integral do sujeito. Assim, o Referencial Curricular é reflexo da situacéo
econbmica, politica, social, cultural e educacional deste momento historico da sociedade
gaucha, ndo isoladamente, mas inserida no contexto brasileiro e globalizatério mundial. Ocupa-
se, desse modo, em refletir a corresponsabilidade pela educacdo, desde o individuo, a familia,
até as instancias publicas e privadas, compreendidas como constituintes do Estado, para que as
novas geragdes desenvolvam competéncias e habilidades de base cientifica e justi¢a social. O

RCGEM empreende na busca por equidade, na experiéncia e vivéncia de uma cultura
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democratica, na responsabilidade socioambiental e no desenvolvimento de uma cultura

cientifica de perspectiva integral e integradora.

Processo de elaboracdo do Documento Referencial Curricular do Novo Ensino Médio
para o Rio Grande do Sul

O Governo do Estado do RS, através da SEDUC, tem como incumbéncia a construgao
de seu Referencial Curricular do Novo Ensino Médio. Para tanto, optou pela selecéo, via edital
publico, de professores e professoras da rede estadual de ensino para protagonizar a acdo de
redacdo, no ano de 2020. O edital de selecdo Transferéncia temporéria para Dedicacéo
Exclusiva a Escrita do Curriculo do Novo Ensino Médio no Rio Grande do Sul, de 21/09/2020,
recebeu inscri¢des, entrevistou e selecionou 36 professores/as, sendo 18 titulares e 18 suplentes.
Os/As educadores/as, a partir da selecdo divulgada no dia 20 de outubro de 2020, passaram a
dispor de 20 horas semanais de sua carga horaria dedicadas, exclusivamente, a escrita do
documento.

No inicio dos trabalhos, os/as professores/as redatores/as imergiram na legislacéo e nos
conceitos que compdem a Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio e nos
conceitos fundantes do Novo Ensino Médio, como protagonismo juvenil, juventudes,
flexibilizac&o curricular, Formacdo Geral Bésica e Itinerarios Formativos. Foi disponibilizado
ao coletivo de redatores/as, dados das grandes regiGes do territério galcho referentes a
educacdo. A equipe realizou, também, um levantamento de demandas de Itinerarios Formativos
-IFs- das areas de conhecimento, pensados pelas 300 escolas-piloto da rede estadual como
experiéncia pedagdgica. O RCGEM foi construido coletivamente com divisdes de trabalhos em
grupos de 2 ou 3 pessoas que redigiram partes do todo que aqui se apresenta a comunidade
gaucha.

Os/As redatores/as sistematizaram os dados com esforgo de consolidar compreensdes
conceituais e corporificar o documento. A escrita do documento moveu-se, também, no sentido
do afinamento de intencionalidades politico-pedagdgicas e tedrico-praticas. Assim, no decorrer
do processo da escrita, antes de 0 documento ser apresentado ao Conselho Estadual de Educacgéo
- CEEd - a equipe reuniu-se, em regime de trabalho colaborativo, por areas de conhecimento
para analisar os resultados da consulta publica on line realizada pela SEDUC-RS entre 30 de
novembro e 14 de dezembro de 2020. Nas discussdes que se seguiram nessa fase, com
assessoria do Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo - CONSED -, os/as redatores/as

se ocuparam em alinhavar as especificidades de cada componente curricular nas diversas areas
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do conhecimento e nas relagcBes com os diferentes Itinerarios Formativos (IFs) - j& compilados
e - todas as indicacdes foram lidas, debatidas e analisadas, sob a luz da legislacdo vigente e
consideradas.

A construcdo do RCGEM é um processo que ocorre no contexto da pandemia da Covid-
19. Portanto, realizou-se de modo virtual, com o compartilhamento de arquivos e reunides
sistematicas via plataformas virtuais, o que possibilitou a entrega das atividades propostas nos
prazos estabelecidos e com a interacdo necessaria da equipe, embora com notaveis dificuldades.
Em 18 de dezembro de 2020, o documento foi encaminhado por e-mail ao CEEd-RS que, apds
a apreciagdo, enviou a sua devolutiva a SEDUC-RS em 14 de abril de 2021.

O CEEd-RS, através da Comissdo de Ensino Médio e Educacdo Superior — CEMES,
encaminhou a SEDUC-RS as contribuicdes ao RCGEM, na forma digital, que foram enviadas
por 22 (vinte e duas) entidades, entre elas as que possuem assento nesse Conselho e outras
instituicOes parceiras como UNCME/RS, AGPTEA, CODENE, Observatorio do Ensino Médio,
Forum de Fisica, Frente Parlamentar Fica Espanhol e por outras inimeras Instituigdes de Ensino
Superior formadoras de professores no RS, solicitando a equipe de redatores a incorporacéo das
sugestdes e realizando os ajustes necessarios no documento, visando atender as necessidades
para a elaboragdo dos curriculos de Ensino Médio no Rio Grande do Sul abrangendo todas as

redes de ensino.

Estrutura do Documento

O RCGEM esté estruturado em seis partes, apresentadas e dispostas de forma a facilitar
0 acesso a comunidade galcha, tanto para rede publica quanto para rede privada, pais, maes,
estudantes, professores/as e interessados/as em seu estudo, bem como para Universidades e
Entidades. Desse modo, o documento contém uma parte de apresentacao e introducgédo. Logo
apos, exibe os Fundamentos Pedagdgicos. Na sequéncia, a terceira parte, orienta sobre a
Formacdo Geral Bésica por areas de conhecimento enquanto na quarta parte constam
Orientagdes para a Implementacdo do Novo Ensino Médio nas redes de ensino. A parte cinco
apresenta instrucdes para a construcdo dos Itinerarios Formativos nas diversas redes de ensino
do sistema gaucho. A sexta parte trata da Educacao Profissional Técnica de nivel médio. Para
fechar o documento, os Registros Finais retomam pontos centrais e mudancas propostas, bem

como as Referéncias utilizadas na elaboracgéo e que servem, também, como consultas basicas.



PARTE 1
TEXTOS INTRODUTORIOS

1.1 FINALIDADES E PRINCIPIOS DO ENSINO MEDIO

Sao apresentadas a seguir as finalidades e os principios norteadores do Novo Ensino

Médio bem como os seus embasamentos legais.

1.1.1 Finalidades do Ensino Médio estabelecidas no art. 35 da LDBEN

A Lei 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN),
caracteriza, em seu artigo 35, o Ensino Médio, etapa final da Educacao Bésica, direito publico
de todo cidadao brasileiro, a partir de quatro finalidades. A primeira finalidade prevé garantir
“a consolida¢do e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental”
(BRASIL, 1996), o que implica possibilitar as juventudes galchas o prosseguimento dos
estudos por meio da consideracdo de saberes e experiéncias que trazem a escola, a fim de que
valorizem seus conhecimentos e confiem na sua possibilidade de aprender.

No que tange a finalidade "preparagio basica para o trabalho e a cidadania” (BRASIL,
1996), a etapa do Ensino Médio precisa subsidiar o desenvolvimento de habilidades e
competéncias que possibilitem a entrada, de forma ativa e responsavel, no mundo do trabalho
e para a vida em sociedade. Nesse sentido, as praticas pedagdgicas devem oportunizar a
construcdo de aspiracdes e metas de formacao e insercdo profissional presentes e futuras, alem
de formar sujeitos flexiveis frente as transformacdes sociais e tecnologicas, capazes de respeitar
a diversidade, compreendendo valores sociais e morais em niveis local e global.

Outra finalidade do Ensino Médio perpassa o “aprimoramento do educando como
pessoa humana” (BRASIL, 1996). Esse proposito sinaliza que a escola se constitui em um
ambiente de valorizacdo do didlogo e da construcao de solucdes ndo violentas, por meio do
respeito e da aceitacdo de si e do outro, entendendo a escola como uma extensdo da sua
realidade social, mas, sobretudo, com um olhar de respeito as diferentes realidades vividas e a
diversidade social apresentada. Uma vez que se entende o Ensino Médio como uma fase de
construcdo do pensamento critico, no qual nossos jovens possam dialogar com base em
conceitos cientificos, valorizando as diferencas e respeitando o outro a partir de seu local de

fala.
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N&o menos importante, é também a finalidade do Ensino Médio que trata da “compre-
ensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos e dos processos produtivos” (BRASIL, 1996)
por meio da articulagdo das areas do conhecimento atraves de praticas transdisciplinares que
dialoguem com as multiplas culturas juvenis do Estado do Rio Grande do Sul, construindo
assim um projeto educacional que facga sentido as/os estudantes e que possibilite melhorias nos

niveis de compreensao e de capacidade de aprendizagem.

1.1.2 Principios do Ensino Médio estabelecidos no art. 5° das DCNEM

A BNCC define 0 EM como etapa final da Educacdo Basica, direito publico de todo
cidadao brasileiro, nos termos do artigo 35 da LDBEN. Essa etapa completa o conjunto
constituido pela Educacdo Infantil e pelo Ensino Fundamental, compondo a BNCC, a qual se
apresenta como documento de carater normativo. Ainda, de acordo com a Resolugdo CNE/CP
n°. 4/2018, a BNCC-EM trata do “conjunto organico e progressivo das aprendizagens essenciais
como direito dos adolescentes, jovens e adultos no Ensino Médio, e orientam sua
implementagao pelos sistemas de ensino” (BRASIL, 2018a, p. 3).

A Resolucgéo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE/CEB) n°. 3/2018, atualiza as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) e traz um avangco na
arquitetura/estrutura curricular, com uma matriz curricular diversificada e flexivel. Tais
mudancas podem auxiliar na diminuicdo dos indices de evasdo e repeténcia, bem como na
universalizagdo do acesso escolar de 15 a 17 anos, conforme a Meta 3 do Plano Nacional de
Educacdo que sinaliza a¢6es de renovacgdo por meio de curriculos escolares que organizem, de
maneira flexivel e diversificada, conteldos obrigatoérios e eletivos articulados. Além disso, as
novas DCNEM consideram os interesses dos/as jovens, integrando indigenas, quilombolas,
jovens do campo, educacéo especial e educacéo de jovens e adultos (EJA).

Os principios descritos no artigo 5° das DCNEM (além daqueles gerais estabelecidos no
art. 206 da Constituicdo Federal e no art. 3° da LDBEN) orientam a organizacgéo curricular dos
sistemas de ensino e de suas unidades escolares: formacéo integral do estudante; construgéo das
dimens0es pessoal, cidada e profissional, mediada pelo projeto de vida; pesquisa como meio de
criacdo e construcdo de novos conhecimentos; educacdo com respeito aos direitos humanos
como norte; constituicdo da identidade e alteridade nas suas relagcfes com multiplas realidades;
sustentabilidade ambiental; diversificacdo da oferta, possibilitando multiplas trajetorias
articuladas com os diferentes saberes (historico, social, cientifico, econdmico, ambiental,

cultural e do mundo da educacéo e do trabalho); indissociabilidade entre educacgéo e pratica
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social, considerando-se a historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos; por fim,

indissociabilidade entre teoria e pratica.

1.2 PRINCIPIOS ORIENTADORES DO REFERENCIAL CURRICULAR GAUCHO

Dentro da proposta deste Referencial Curricular Gaucho do Ensino Médio — RCGEM —
¢ fundamental destacar os principios norteadores que devem orientar a praxis dos/das
professores/as nas suas atividades docentes em consonancia com a necessidade de formagdes
continuadas, o fomento a pesquisa e a autoria (docente enquanto pesquisador e produtor de
saberes). Este RCGEM, pensado e elaborado a partir de principios democraticos pelos/as
educadores/as; estudantes; entidades do territério gaicho e comunidade escolar através de
consultas on line; formularios semiestruturados e leituras do documento em elaboracéo; se
propde a ser instrumento dindmico, atento as mudangas e demandas da sociedade galcha,
colocando-se em construgéo permanente em consonancia com a legislagéo vigente.

Um dos fundamentos primordiais tem sido o estabelecimento das finalidades do Ensino
Médio descritas na LDBEN, considerando as constantes mudancas da sociedade
contemporanea mundial marcada por profundas transformacoes, principalmente, pelo avangado
desenvolvimento tecnolégico, pela rapidez das informacdes e pelas alteragcGes no modo de agir,
pensar e viver das pessoas.

A proposta do Novo Ensino Médio evoca uma perspectiva de Educacdo Emancipatoria,
pois estimula professores/as e estudantes a transformar o ambiente da sala de aula, de acordo
com as suas escolhas ou op¢des pessoais alinhadas aos seus desejos e anseios mais genuinos e
ao seu projeto de vida em interagdo social e conscientes da sua condigdo de atores e atrizes,
protagonistas, na edificacdo individual e social.

Nessa perspectiva, o RCGEM aprende com Paulo Freire (1996, p. 47) que “[...] ensinar
ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria producdo ou a sua
construgdo”. Nessa concepc¢do, ao entrar na sala de aula, o/a professor/a deve estar sempre
aberto as indagagdes, as curiosidades, as perguntas e, inclusive, aos silenciamentos dos/das
estudantes.

As DCNEM tém como premissa basica a construgdo de um curriculo estruturado através
da participacdo ativa dos/das estudantes, pois um processo de ensino eficaz implica pensar
numa construgdo curricular que coloque o/a estudante como ator/atriz principal, ou seja,
protagonista da sua aprendizagem. Esta € uma licdo que, segundo Costa (2001), nos remete ao

protagonismo juvenil como uma a¢do pedagdgica voltada para o crescimento pessoal e social
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do adolescente e totalmente compativel com o paradigma do desenvolvimento humano. O/A
jovem estudante que assume o papel de protagonista, tornar-se-4 um/uma cidadao/cidada mais
preparado/a para participar conscientemente das questdes e/ou decisdes que dizem respeito ao
bem comum.

Dessa forma, destaca-se o protagonismo do/a estudante como um principio essencial
para a elaboracdo dos curriculos do territorio do Rio Grande do Sul. Seu conceito remete a
necessidade de reorientacdo das praxis educativas das redes com o olhar focado na
implementacdo de metodologias que transformem compreensoes e praticas. 1sso significa, entre
outras possibilidades, que os/as estudantes sejam agentes e desenvolvam maior autonomia,
responsabilidades e compromissos conscientes dos papéis que desempenham na propria
aprendizagem e na sociedade.

Na direcdo da proposta do Novo Ensino Médio, ressalta-se a necessidade proficua de
que os/as professores/as desenvolvam atividades contextualizadas, multidisciplinares e
transversais que facam sentido para 0 mundo do/a estudante, para 0 mundo da vida e para o
campo social. Métodos e propostas pedagdgico-educativas com forcas para gestar
conhecimento vivencial, respeito as individualidades e insercbes em processos focados na
conscientizacao e na reconstrucdo da realidade. As aprendizagens e conhecimentos se tornam
significativos desde que estejam de acordo com os contextos sécio-histéricos e culturais das
pessoas e identidades da pluralidade territorial e contribuam com a reafirmacao dos valores de
cada sujeito como portador e produtor legitimo de conhecimento.

O Ensino Médio preconiza uma abordagem transdisciplinar que, segundo Nicolescu
(1999), diz respeito a tudo o que estd a0 mesmo tempo entre, através e além de qualquer
disciplina, como prefixo “trans” indica. As transversalidades e as praticas transdisciplinares
permitem 0 acesso as vivéncias anteriores dos/das estudantes fora do ambiente escolar e
sugerem que estas sejam compreendidas de acordo com novos niveis de abstracdo relacionados
com varias areas de estudo cientifico, corroborando para a ampliacdo da autonomia. O RCGEM
deve, concretamente, viabilizar o processo de pesquisa e geracao de conceitos cientificos no
ambito escolar, a partir de situacGes reais, materiais e imaginarias ricas, conceituais e
experiencialmente, para os diversos campos da ciéncia.

Trabalho e educacdo, vida e ciéncia sdo temas convergentes e indicam que o curriculo
precisa preocupar-se com a formacgdo integral e garantir que ocorram apropriacdes de
conhecimento — competéncias e habilidades — para operacdes de pensamento e atitudes
cotidianas em diferentes situacGes nos plurais ambitos da existéncia: ambientes de trabalho,

relacdes, espacos de formacdo intelectual e psiquica, das transformagfes socioambientais e
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tecnoldgicas e do cotidiano das existéncias A proposta curricular no que se refere aos
conhecimentos teoricos e praticos deve contemplar concepcdes, metodologias e a implantagdo
de politicas educacionais voltadas para a formagéo integral do ser humano, para um ensino
propedéutico sem desconsiderar o mundo do trabalho. Facilitar a incluséo e a participagéo social
de estudantes e docentes e seus crescimentos.

A sociedade atual busca reverter os danos causados ao planeta e que afetam diretamente
as perspectivas de manutencdo e continuidade da vida, ndo somente a humana. A presenca da
Educacdo Socioambiental na escola contribui para uma possivel tomada de consciéncia em
relacdo a preservacgdo, a conservagdo, ao uso dos recursos naturais e @ melhoria na qualidade de
vida das populacdes, no momento presente e para as futuras geracfes. Sensibilizar os/as
estudantes e, a partir deles/as, a comunidade, para o debate e a construcdo de agendas
sustentaveis para manutencdo dos ecossistemas, do equilibrio vital e da harmonia entre todos
0s seres que compdem a biosfera, desconstruindo conceitos e atitudes consumistas para
protagonizar mudancas de habitos e possiveis resolu¢des dos problemas sociais e ambientais.

Para o pleno éxito desta proposta de referéncia curricular para o Ensino Médio, faz-se
necessaria a conexao permanente com as etapas anteriores da Educacgéo Basica, especialmente,
as séries finais do Ensino Fundamental. Tal articulacdo, embora desafiadora, torna-se possivel
pelo alinhamento das competéncias e habilidades desenvolvidas no Ensino Fundamental
juntamente com o curriculo da Formacéo Geral Bésica e o Projeto de Vida e a intensificagdo
do investimento no ensino para qualificar 0s espacos, 0S servicos e 0s equipamentos
pedagdgicos, dinamizando as propostas pedagdgicas e consolidando instancias permanentes de
formacao, valorizagdo docente e de atividades gerais.

E nessa dimens&o que a formagc&o de Professores/as precisa ser organizada com base em
constantes e permanentes consultas por meio de um férum constituido para esta finalidade e de
onde seja possivel compreender as demandas das necessidades, sugerir indicacdes de projetos
formativos, docentes e instituicdes formadoras, também de &ambitos, metodologias e
perspectivas tedricas.

A partir do foco nas Competéncias Gerais estabelecidas na BNCC, que se desdobram
em cada uma das etapas, 0s/as educadores/as devem promover a adequacdo do processo de
ensino e aprendizagem as particularidades de cada fase do desenvolvimento dos/das estudantes
e do processo educativo, pois se desenha como préxis conectar as aprendizagens essenciais do
Ensino Fundamental aquelas indicadas para o Ensino Médio. Desse modo, parece consolidar-
se, ampliar-se e aprofundar-se a formacao integral como contribuicéo e tarefa central para que

os/as estudantes possam construir e realizar seus projetos de vida.
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1.3 O CONTEXTO DO ENSINO MEDIO NO RIO GRANDE DO SUL

O Referencial Curricular Gaucho do Ensino Médio — RCGEM - se apresenta como
documento orientador para o territorio do Rio Grande do Sul e suas redes de ensino. Tem o
propdsito de dar apoio pedagdgico, organizar e unificar a agdo educacional em torno de valores
como a integralidade humana e a cientificidade para desenvolver a intelectualidade, a
democracia, a cidadania, as subjetividades e as emotividades das juventudes que acessam o
Ensino Médio, bem como de seus/suas professores/as.

O conhecimento a ser construido deve capacitar os/as estudantes para tomar decisdes
fundamentais e responsaveis e a atuar como cidaddos e cidadds comprometidos/as com a
equidade, a justica social, a humanidade, a manutencéo e continuidade da vida, a ciéncia e 0
conhecimento intelectivo e emotivo. Nesta etapa de finalizagdo da Educacdo Basica, o/a
estudante consolida o aprendizado do Ensino Fundamental e aprofunda os conhecimentos para
prosseguir e aperfeicoar seus estudos.

Com a homologacdo da BNCC do Ensino Médio pelo Conselho Nacional de Educagéo
— Parecer CNE/CP n°. 15/2018 — os territorios, em regime de parceria — comecam a definir
formas mais eficazes e objetivas de atender as juventudes de forma significativa e em
consonancia com suas realidades e demandas. O Estado do Rio Grande do Sul organiza-se para
implementar o RCGEM em parceria com as redes do Sistema Estadual de Educacéo,
constituindo, desse modo, a no¢do de territério. O Ensino Médio tem o compromisso de dar
continuidade ao aprofundamento das habilidades desenvolvidas no Ensino Fundamental e
consolidar o processo a partir da Formacdo Geral Basica (FGB) para todas as redes. Nos
Itinerarios Formativos (IFs) os/as estudantes terdo a oportunidade de escolha, de acordo com a
realidade e a oferta das redes de ensino. As redes de ensino tem a autonomia de elaboracéo,
construcdo e implementagdo dos Itinerarios Formativos a partir das demandas territoriais,
afinadas com as vocagdes, com as necessidades sdcio-econémicas e com as matrizes produtivas,
bem como com as potencialidades e perspectivas turisticas, culturais, ecoldgicas, de
sustentabilidade, de inovacdes cientificas, tecnologicas e de equidade social, sempre primando
pela educacdo de formacao integral.

O embasamento legal para 0 RCGEM se sustenta, a saber: na Constituicdo Federal de
1988 que determina 0 acesso a escolarizagdo para todas as etapas da Educacdo Bésica as
criancas, aos adolescentes e aos jovens com deficiéncias, com transtorno global do

desenvolvimento e com altas habilidades; no Estatuto da Crianca e do Adolescente, de 1990,
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no seu art. 4° que assegura com absoluta prioridade o direito a educagdo; na Lei de Diretrizes e
Base da Educacdo Nacional (LDBEN n°. 9.394/1996), alterada pela Lei n° 13.415/2017, que
trata dos principios da organizacdo do Ensino Médio ainda com dispositivos a serem
regulamentados; as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — DCNEM —
atualizadas pela Resolucdo CNE/CEB n°. 3/2018 que regulamentam os principios pedagdgicos,
a estrutura curricular, as formas de oferta e suas inovacdes; na BNCC-EM, aprovada pela
Resolucdo CNE/CP n°. 4/2018 que trata dos direitos e objetivos de aprendizagem viabilizados
pelas competéncias e habilidades na FGB.

Outros marcos legais que sustentam 0 RCGEM, sdo: os Referenciais Curriculares para
elaboracdo de Itinerarios Formativos, estabelecidos pela Portaria MEC n°. 1.432/2018 que
tratam dos eixos estruturantes e das habilidades associadas aos Itinerarios Formativos; as
DCNEM para formacdo inicial de professores/as para a Educacdo Béasica e a BNC para a
formacdo inicial de professores/as da Educacdo Bésica (BNC-Formacéao) estabelecida pela
Resolugdo CNE/CP n°. 2/2019 que trata da organizacdo curricular dos cursos superiores para a
formacdo docente e das competéncias profissionais que qualificam os/as professores para
colocarem em pratica as dez competéncias gerais, bem como as aprendizagens essenciais
previstas na BNCC.

Além desses, embasam, legalmente, 0 RCGEM, também, o PNE/2014-2024 que
apresenta dez diretrizes que preveem a erradicacdo do analfabetismo, a melhoria da qualidade
da educacdo e a valorizacdo dos/das profissionais de educacdo; a Resolugdo do CEEd-RS n°.
349/2019 que considera a Lei Federal n°. 13.415/2017 como orientadora do Sistema Estadual
de Ensino para organizacdo do processo de implementacdo do Novo Ensino Médio. Encontram-
se ai orientaces para gestar as possiveis varidveis e situagdes a serem administradas para a
efetivacdo do RCGEM pelas mantenedoras e suas unidades escolares.

O Sistema Estadual de Educacéo do RS prevé para o componente de Ensino Religioso,
no Ensino Médio, com base legal na Constituicdo Estadual de 1989, que determina, em seu
artigo 209, a obrigatoriedade da oferta. No Ensino Médio, o Ensino Religioso é componente da
Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Diferentemente do Ensino Fundamental,
previsto na BNCC-EF como Area de Conhecimento, o Ensino Religioso tem sua oferta a
todos/as os/as estudantes da Educacdo Basica, pois o0 RCGEM compreende que, como
componente da formagéo geral, contribui de forma interdisciplinar para o desenvolvimento
integral do/a estudante com a promogéao da reflexdo ética espiritual e de respeito as diversidades

de crencas.
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1.4 METAS PARA A MELHORIA DOS INDICADORES EDUCACIONAIS NO RIO
GRANDE DO SUL

Para se definirem metas no que concerne a aprendizagem e ao desempenho dos/das
estudantes no estado do Rio Grande do Sul, é necessario identificar e analisar os dados mais
recentes disponiveis relacionados a essa tematica.

Ao observar os indices do estado para a educacgédo, podem-se ver trés pontos em comum
em quase todas as microrregifes: média do IDEB abaixo da projecdo para 2021, altos indices
de distorcdo idade/série e menos da metade dos jovens entre 15 e 19 anos matriculados no
ensino médio. Baseado nesse tripé e refletindo sobre esses dados e suas possiveis causas,
devem-se estabelecer estratégias eficazes para conquistar a melhoria dos indicadores
educacionais.

A projegdo do IDEB do Rio Grande do Sul para o ano de 2021 era de 5,3 pontos. De
acordo com os resultados apresentados em 2017, o Estado ainda precisa conquistar um aumento
de 1,9 pontos para atingir essa expectativa. Uma das metas incorporadas na construcao deste
documento € a de garantir as condi¢fes necessarias para que se consigam equiparar os indices
do IDEB a essa proje¢do. O Novo Ensino Médio prevé mudangas metodologicas e
paradigméticas que possibilitam melhorias na qualidade da educacdo. Ao articular as
habilidades nos diferentes niveis da Educacdo Basica, garante-se que o0s estudantes tenham
possibilidades de vivenciar aprendizagens significativas e experimentar novas formas de pensar
e de se relacionar com a realidade, baseadas na solucéo de problemas, formulacdo de hipdteses
e reflexdo sobre diversos contextos, com a utilizacdo de metodologias ativas, no sentido da
promocdo da autonomia dos estudantes, podera potencializar uma melhora significativa nos
indices do IDEB.

No que tange a distorcdo idade/serie, pode-se observar que os indices variam entre 25%
e 49% na maioria das microrregides do estado. Portanto, é necessario refletir acerca dos fatores
que podem levar a essas distor¢fes, bem como das solugdes necessérias para que se diminuam
esses numeros. Nesse contexto, 0 Ensino Médio, com sua reformulacao, principalmente, com a
possibilidade da escolha de itinerarios formativos (alinhados aos interesses e necessidades
dos/das jovens), pode contribuir para diminuir a evasdo e o abandono escolar. N&o obstante,
além de possibilitar maior desenvolvimento pessoal do/a estudante, preparacdo alinhada as
escolhas futuras (cursos preparatorios e universidade), também oferece a oportunidade de

desenvolvimento profissional com os cursos técnicos.
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A respeito da ampliacdo das matriculas no Ensino Médio, verifica-se — segundo dados
do IBGE de 2010 e dados das matriculas de 2018 — uma despropor¢do entre 0 nimero de
adolescentes com idades entre 15 e 19 anos, e 0 cOmputo de registros nas escolas: na maioria
das microrregides, menos da metade estd matriculada. Nesse sentido, 0 RCGEM, aliado aos
investimentos em infraestrutura (ainda ha escolas no Estado que ndo possuem acesso a internet
banda larga, por exemplo), em recursos humanos, formacéo continuada de professores, pode,
nos préximos anos, melhorar esse e os outros dois indicadores anteriormente citados.

Vale ressaltar que mesmo que medidas gerais sejam tomadas para aprimorar 0S
parametros educacionais do estado, € imprescindivel que cada rede de ensino e escolas, tém
autonomia para construirem seus Projetos Politico-Pedagdgicos em consonancia com sua
realidade local, visando incessantemente a aprendizagem significativa para os/as estudantes e

sua formacdo como sujeito critico e atuante na sociedade.

1.5 AS JUVENTUDES COMO SUJEITOS DO ENSINO MEDIO

Nas palavras de Mel Duarte, “Muito sonho, muita ideia e ninguém para escutar”
(RHODEN, 2017), expressas no documentario “Nunca me Sonharam”, de Cacau Rhoden,
ecoam as vozes das juventudes presentes nas escolas brasileiras. Nesta etapa da vida, os sonhos
confundem-se com 0s anseios e com o0s desafios que permeiam o contexto de cada jovem.
Justifica-se a atencdo especial a essas juventudes que emergem de contextos mdltiplos e
heterogéneos, e, nesse sentido, s&o nomeadas no plural, neste documento, para ressaltar a
diversidade.

Nos altimos vinte anos, um novo olhar passou a considerar a questdo da juventude nao
mais como um momento de transicdo para a vida adulta, mas como uma fase singular, ndo
apenas diversa e dindmica, mas que reconhece 0s jovens como participes das sociedades. Essa
mudanca de perspectiva também é perceptivel nas producdes artisticas e culturais que
trouxeram a tona as culturas juvenis com particularidades, assim como “um mercado de
consumo com forte apelo aos produtos associados ao ser jovem” (PERONDI; STEPHANOU,
2017, p. 71). Sobre essa questdo, Abramo (2005, p. 31) destaca que:

[...] trata-se de uma fase marcada centralmente por processos de desenvolvimento,
insercdo social e definicdo de identidades, 0 que exige experimentacdo intensa em
diversas esferas da vida. Essa fase do ciclo da vida ndo pode mais ser considerada,
como em outros tempos, uma breve passagem da infancia para a maturidade, de
isolamento e suspensdo da vida social, com a tarefa quase exclusiva de preparacao
para a vida adulta. Esse periodo se alongou e se transformou, ganhando maior
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complexidade e significacdo social, trazendo novas questdes para as quais a sociedade
ainda ndo tem respostas integralmente formuladas.

Retomando o documentério de Cacau Rhoden (2017), ficam claros diversos pontos
acima mencionados, entre eles, a multiplicidade de visdes de mundo dos jovens, a necessidade
de considerar o tempo presente nas juventudes e a urgéncia de dar voz aos sujeitos/estudantes
trazendo-os para o0 centro das discussdes, pois durante muitos anos eles acabaram apenas
recebendo prescrigdes sobre o que é preciso fazer para “ser alguém na vida”.

Dessa forma, quando as juventudes falam e a comunidade, as institui¢des, o Estado, e a
escola os escutam, intensifica-se um movimento educativo de redirecionamento de rumos e
perspectivas, que relocaliza as instituicbes constituidas para dinamizar e revitalizar o
conhecimento, as culturas, as dindmicas cientificas e o mundo do trabalho. Ver o outro/a outra,
transforma a escola, os individuos e as relagdes porque atualiza as compreensdes e recoloca a
sociedade em parametros de criatividade, de novidade e de ac&o superadora. E possivel, desse
modo, compreender os individuos que comp&em as juventudes multiplas do Rio Grande do Sul
em suas vivéncias.

As vivéncias da Rede de Ensino Estadual do Rio Grande do Sul, conforme expressam
os dados do Relatério de Escuta, coletados nas regides de abrangéncia da Secretaria de
Educacdo, através de suas trinta Coordenadorias Regionais de Educacdo (CRES), em que 0s
497 municipios gauchos estdo distribuidos, evidenciam que o protagonismo juvenil deve ser 0
fio condutor de todo o processo de implementacdo do Novo Ensino Médio, bem como da escrita
do Novo Referencial Curricular Galcho, visando estimular nos jovens a capacidade de escolhas
e de tomadas de decisdes, ou seja, sua autonomia. Esse "aprender a aprender” fortalece os
jovens no enfrentamento proficiente dos desafios reais impostos pela sociedade e pelo mundo
do trabalho.

Sendo assim, o desenvolvimento da autonomia nos jovens esta intrinsecamente ligado
aos fundamentos do Novo Ensino Médio, cujo conceito integral de educacdo se refere a
construcdo de aprendizagens sintonizadas com as aprendizagens essenciais, a compreensao de
problemas complexos e a reflexdo sobre solucGes para eles, estando, entéo, sob as premissas da
autonomia e do protagonismo. Isso esta exposto na Base Nacional Comum Curricular quando
aponta que "é importante fortalecer a autonomia desses adolescentes, oferecendo-lhes
condiges e ferramentas para acessar, interagir e intervir criticamente com diferentes

conhecimentos e fontes de informagdo” (BRASIL, 2018a, p. 60).
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E, para que isso ocorra de forma satisfatoria, o Referencial Curricular Galcho arquiteta
uma formacéo marcada por uma base comum acompanhada da flexibilizacdo que, também, se
manifesta na oferta dos itinerarios formativos, os quais tomam o trabalho como principio
educativo e elencam as especificidades das regides. A educacdo que se pretende integral passa
a ser compreendida em sua forma global (fisico, intelectual, social, emocional e cultural). O
projeto de vida ganha destaque fazendo parte do curriculo e dando conta de questdes como:
estilo de vida, trabalho e estudo. A metodologia de ensino apresenta 0 mundo como campo
aberto para investigacao, ou seja, a escola aproxima o interior escolar do exterior escolar pelas
possibilidades de parcerias com universidades, museus, casas de cultura, organizacfes do
terceiro setor, sistema S e empresas, a fim de contribuir para o desenvolvimento integral do
estudante e de seu projeto de vida. Também possibilita a escola diversificar os saberes em trilhas
formativas que tenham como uma de suas premissas a retomada das Competéncias
estabelecidas na Base Nacional Comum Curricular.

Entretanto, para que as mudangas politicas e curriculares, especialmente, no que se
refere a construcdo de itinerarios formativos e de uma formacao geral contextualizados, tenham
o efeito positivo esperado, é fundamental conhecer o ponto de vista da sociedade. Para isso, a
aplicacéo do instrumento de escuta citado anteriormente foi de suma importancia, uma vez que
tal coleta permitiu o levantamento de dados qualitativos de 62.747 contribui¢Oes entre 0s
diferentes segmentos, 31,5% de alunos do 8° e 9° anos no ensino fundamental, 49,5% de alunos
do ensino médio, 9,5% de professores, 7% de familiares e 2,4% da comunidade escolar. Esse
instrumento mostrou que as respostas de pais e professores diferem das dos estudantes do
Ensino Médio em muitos dos quesitos, 0 que evidencia que esse publico estd mais participativo
e critico quanto a sua realidade e a expectativa de projetos de vida e que os professores e 0s
familiares estdo distantes desse jovem multifacetado.

Mediante andlise do perfil dos respondentes, quanto as areas do conhecimento, boa parte
dos segmentos consideram Linguagens e Matematica como as de maior importancia, junto com
algum curso técnico. Sobre a possibilidade de fazer alguma formacéo técnica e profissional
durante o Ensino Médio, um dado importante que emerge é que 85% dos alunos consideraram
muito provavel ou provavelmente fariam e 90% do segmento professores e comunidade
concordam total ou parcialmente com essa possibilidade.

Sobre o projeto de vida, 88% de todos os segmentos acham importante que a escola
oriente os estudantes na construgdo de um projeto vida que os guie na escolha dos caminhos
que irdo tomar ap6s o Ensino Médio, mas que também atue no desenvolvimento de

competéncias relacionadas a capacidade de organizacéo, de responsabilidade, de compreenséo,
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de estabilidade emocional, entre outras; ja a comunidade, a familia e os professores, apesar de
concordarem com ambos os pontos destacados pelos estudantes, apontam ser importante
trabalhar no apoio para discutir e resolver questdes pessoais que afetam a vida escolar (questdes
de género, preconceitos, relacionamento entre eles, relacionamento com sua familia e outros).

Outro ponto importante a destacar dessas juventudes multiformes que o Rio Grande do
Sul comporta, é a predilecdo que a grande maioria dos jovens, que participaram da pesquisa,
afirmam ter pelas aulas expositivo-dialogadas, ja que eles podem participar efetivamente destas
e, consequentemente, asseguram ter melhor rendimento e aprendizagem. 1sso evidencia que as
singularidades estdo sendo substituidas pelos saberes plurais, deixando explicito que seus
saberes também sdo importantes no processo da constru¢do do conhecimento.

A escolha dos itinerarios formativos é, ao mesmo tempo, um atrativo e um desafio para
0s sujeitos. A maioria afirma ndo saber que itinerario deve escolher e confia a escola a
orientacédo para a escolha, muitas vezes, vinculando-a ao projeto de vida a ser desenvolvido.
Diante disso, enquanto alguns preferem exercer a escolha logo no ingresso no Ensino Médio,
outros gostariam de ter um contato com todas as areas do conhecimento para fazé-la. Todavia,
sdo praticamente unanimes quando afirmam que a possibilidade de escolha é algo positivo, pois
os direciona seja para o curso superior desejado ou para a profissdo almejada, além de promover
a sua qualificacdo geral, ampliando os conhecimentos cientificos e culturais; oportunizando a
participagdo em oficinas e projetos, aléem do contato com inddstria, comeércio, servigos e
organizacg0es culturais, consolidando uma formacéo integral.

Ainda sobre o contexto dos itinerarios formativos, os sujeitos de cada regido tém
diferentes preferéncias quanto aos temas e as areas do conhecimento que escolheriam. No geral,
a area predominantemente citada como possivel escolha para a formacao técnica € Ambiente e
Salde, seguida de Gestdo e Negdcios, Recursos Naturais, Desenvolvimento Educacional e
Social, Turismo, Hospitalidade e Lazer, Informacéo e Comunicagdo, Producdo Alimenticia e
Seguranca, respectivamente. Outras tematicas, como Producdo Industrial, Design, Economia,
Agricultura Familiar e Sustentabilidade, também apareceram, mas com menor frequéncia. 1sso
reitera a diversidade de interesse dos sujeitos, fato que acompanha a diversidade geografica,
socioecondmica e cultural de cada regido do Estado.

Também é unanime, contudo, o apontamento acerca do papel da instituicdo escolar que
provera os itinerarios formativos. Nesse aspecto, destaca-se a importancia de que sejam
conhecidos os interesses e as necessidades dos sujeitos para a proposi¢do dos itinerarios, a fim
de que estes permitam a resolucao de problemas préaticos e de demandas da comunidade ou que

contribuam para a realizacdo dos projetos de vida, sejam eles relacionados com o mundo do
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trabalho , com o ingresso no ensino superior ou com outras possibilidades visadas pelos
estudantes para seu futuro.

Nas diferentes coordenadorias, os dados apontam para uma necessaria mudanca de
perspectiva didatica, ampliando o leque de acGes, bem como novas formas de avaliacdo e
organizacdo dos espacos e expansdo para aulas em espacos considerados ndo-formais. Os
estudantes também destacam mudancas quanto ao papel do professor na escola. Para eles, 0s
docentes devem em primeiro lugar buscar conhecé-los e entender as suas capacidades e
dificuldades, em segundo lugar, aparecem questdes voltadas ao conteddo; ja para 0s
professores, por vezes, esta ordem € inversa.

A escola deve primar pelo respeito a inclusdo de todos os/as estudantes e pela garantia
de seu direito a educacdo publica de qualidade. Cabe a escola o dever de também respeitar a
diversidade cultural, socioeconémica, étnico-racial, de género, sociocultural e linguistica do
territorio Estadual, na sua relacdo Nacional. O Referencial Curricular Galcho, diante dessas
consideracdes, precisa respeitar o publico da Educacdo Especial, da Educacdo de Jovens e
Adultos, da Educacdo do Campo, da Educacao Indigena e da Educacdo Quilombola, segundo
suas especificidades, reconhecendo a importancia da acessibilidade curricular.

Desse modo, pode-se discorrer sobre as juventudes que habitam o nosso territério e,
assim, abordar as mais diversas etnias, culturas, povos e saberes, pois somente quando o
educador tiver o seu papel fundamentado na pratica, com saberes, valores e vivéncias de seu
projeto de vida, podera assistir as juventudes que anseiam por ajuda para delinear pretensdes e
concepcdes vivenciais.

Os/As protagonistas juvenis desejam percorrer um caminho novo, de construgéo e
desconstrucdo de saberes, praticas e ideologias, no entanto, querem ter ao seu lado um auxilio
ou mentoria, que lhes dé seguranca, assertividade e dinamicidade. A epistemologia dos saberes
jovens deve ser considerada como propulsor da permanéncia, do significado e da motivacdo em
busca de um novo olhar; olhar este que s6 se vislumbra na mudanca de dire¢do a nossa visdo
focal — a da escola tradicional com seus conteldos, provas e saberes (re) planejados para uma
visdo integral e agregadora.

Dessa forma, englobar as diversas juventudes gadchas, com suas realidades historicas e
socioecondmicas e uma tarefa necessaria. A saber, ao se referir ao remanescente da comunidade
quilombola, torna-se essencial ressignificar o0s conceitos a respeito do negro e do
afrodescendente. Sdo abordagens diferentes ao trabalhar com o negro e com os descendentes
dos quilombolas que, muitas vezes, precisam negar-se ante a cultura do outro; sociedade que

0 sobrepuja com suas singularidades. Assim, adentrar & comunidade com afetividade, cuidado,
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acessibilidade e sensibilidade social é a missdo do professor/mentor que busca contribuir para
o desenvolvimento do projeto de vida desse remanescente quilombola. Para isso, a cultura do
negro/dos negros sobejos quilombolas, das vivéncias, culturas e saberes das mais de 130
comunidades galchas, deve ser experenciada pelo profissional que acompanhara as juventudes
na busca desse ideal formativo.

Também € preciso acolher o/a jovem indigena galcho/a, considerando 0s quatro
principais integrantes dos povos Kaingang, Guarani, Charrua e Xokleng. Dar espaco para que
surjam oportunidades dentro desse grupo, investir realmente na formacdo de um itinerario que
vislumbre um futuro e projecGes de vida, j& que a cultura desses povos deve ser preservada, e
0 desenvolvimento de sua autonomia sempre estimulado, assim como 0 protagonismo e o
desenvolvimento das competéncias e habilidades necessarias a sua formacao.

De igual maneira é imprescindivel a reflexdo e a devida acéo sobre a realidade dos/as
jovens que moram em pequenos municipios ou comunidades do RS, nos quais ha o cultivo da
terra por pequenos proprietarios rurais € que, por isso, sdo denominados como “de agricultura
familiar”, estes estudantes vivem em contextos especificos que devem ser considerados.

As dificuldades de participacdo na gestdo e producdo da unidade familiar, a baixa ou
quase nula autonomia, a pouca ou nenhuma remuneracdo pelo seu trabalho e as limitadissimas
oportunidades de lazer, esportes, entretenimento ou conexdo com o mundo virtual, acarretam,
muitas vezes, a saida dos/as jovens para as médias e grandes cidades, especialmente as
mulheres. A falta de perspectivas e a busca por uma vida melhor séo, muitas vezes, estimuladas
pelas proprias familias, desencadeando processos migratorios. Esta realidade acarreta o
envelhecimento da populagdo local e uma maior concentracdo de pessoas do sexo masculino
no meio rural, bem como a insercao precaria destes/destas jovens no mundo do trabalho urbano
devido a pouca qualificacao.

Os/As jovens que vivem da agricultura familiar demandam uma atencdo especial,
sobretudo de politicas publicas que valorizem os seus estudos, conjugando com suas
necessidades de renda, de valorizagdo de seu trabalho, de apoio a sua permanéncia no campo,
de incentivos para viabilizar a sua sobrevivéncia junto a estas unidades produtivas e de
qualificagdo tecnoldgica e digital.

Diante desse quadro, cabe ao Referencial Curricular Gaucho possibilitar o pensar de
metodologias efetivas baseadas em uma matriz sélida, que respeite os valores locais, culturais
e historicos e possibilite que trabalho, conhecimento, ciéncia e sustentabilidade resultem em

equidade, flexibilidade, e, consequentemente, garantam o acesso e a permanéncia na escola na
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idade certa em regime de colaboragdo e interacdo nas comunidades em que a escola esta
inserida, fazendo com que as juventudes desenvolvam aptiddes e atitudes proativas.

Posto isso, ndo se pode esquecer que as formacgOes profissionais a serem oferecidas
precisam estar adequadas a demanda local e regional, o que faz com que se reconhecam as
diferencas e as respeitem, como sendo balizadoras e propulsoras do crescimento intelectual -
dialdgico, pois €, por intermédio da escuta proativa, da empatia, do respeito as diversidades, da
pluralidade e das interculturas que os sujeitos ativos do processo dialdgico efetivam-se como
agentes do processo intelectual, social e historico, demonstrando a capacidade de articular
ideias, conceitos, bem como conhecimentos, habilidades e atitudes, isto é, saber, saber fazer e
fazer.

Outro fator importante que se deve considerar a partir do Relatério de Escuta (RS,
2019c) ¢ a necessidade de investimento em formacao e qualificacdo profissional dos docentes,
pois a0 mesmo tempo que os educadores gauchos ndo se dizem totalmente preparados para
amparar o0 jovem na construgéo de um projeto de vida, este jovem espera que seus mestres 0s
auxiliem nesse processo. Assim, para preparar esse docente se faz necessario um investimento
social; é preciso que o tempo seja 0 seu parceiro: tempo para planejar, para mentorear, para
adquirir conhecimento e decodificar ideais de vida. O professor precisa dispor do seu tempo,
para que seja instaurada uma formac&o critico-reflexiva. Somente quando esse profissional
entender realmente o seu papel na sociedade, a sua relevancia na vida do outro, os impactos e
condicionantes materiais e simbolicos € que, conforme Bourdieu (2007), se comecara a
introduzir o habitus docente, o qual comporta as dimensées material, simbélica e cultural. E o
uso do Corpo-si (SCHWARTZ; DURRIVE, 2010), € o labor da Experiéncia (BONDIA, 2002).

Nesse cenario, os profissionais da educacdo cumprem um papel indiscutivel: a
efetivacdo do Novo Ensino Médio como praxis escolar, como acontecimento no cotidiano da
escola. S&o esses profissionais que, dotados das suas capacidades de gestdo do processo de
aprendizagem dao materialidade ao novo fazer pedagdgico indo ao encontro do novo momento
da educacgéo no Estado do Rio Grande do Sul.

Dessa forma, o Referencial Curricular Galucho para o Ensino Médio deve englobar o
atendimento as diferentes demandas das juventudes e dos sujeitos de cada regido, dialogando
com as diferencas entre as realidades, conectando-as por suas semelhancgas e necessidades em
comum para, entdo, consolidar e aprofundar os conhecimentos, garantindo, assim, o

aprimoramento humano.
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1.5.1 As juventudes e suas diferentes realidades

As pluralidades regionais e diversidades culturais, econdmicas e sociais do Rio Grande
do Sul desaparecem quando a anélise se refere as juventudes gauchas, as demandas, aos desejos
e as intencionalidades, justamente porque ha uma grande expectativa por aprender, por crescer
pessoalmente e profissionalmente e por ocupar um lugar no espago sécio-historico e
econdmico-cultural da sociedade, conforme revela o relatorio de escuta desenvolvido a partir
das pesquisas com as escolas piloto do Novo Ensino Médio da rede estadual.

Interpretar as demandas, sonhos, expectativas, angustias e possibilidades para a
educacdo das juventudes galchas e da populacdo que ainda ndo teve acesso ao ensino formal,
implica considerar que esses individuos se reconhecem contingentes, carentes — algo lhes falta
— mas, também, se reconhecem como grupos intensos, livres, sonhadores, idealistas e,
simultaneamente, um grupo que quer enfrentar o desafio de crescer, descobrir com diferentes
metodologias que lhe facilitem o aprender, o ter gosto pelo conhecimento e o desenvolver das
habilidades proprias e especificas tanto de si mesmo, quanto das unidades de conhecimento.
Essas juventudes e adultos em busca de conhecer e ser estimam a escola — a educacgéo formal,
portanto — como lugar de empreender relacGes, a partir de aprendizados inter, trans e
multidisciplinares, pois parecem visualizar as diversidades de perspectivas e possibilidades para
vivéncias, experiéncias e aprendizados.

As juventudes querem crescer, conquistar seus sonhos e apresentam varios caminhos e
possibilidades. Percebe-se um protagonismo cidadao desde as proposi¢fes que emanam desses
publicos, no sentido da necessidade de construir conhecimento para a vida e para o mundo do
trabalho. Neste horizonte, faz-se relevante destacar a necessidade da escuta permanente, do
dialogo que enriquece pela compreensao, pela parceria, pelo estimulo e cobranca, mas também
pela afetividade, especialmente entre estudantes e professores/as. As juventudes querem crescer
em seguranga, amadurecer e ser; ttm vontades e apresentam dinamicidades, porém, se
reconhecem operando na indecisdo, sem orienta¢des, por isso ttm medo e compreendem que
vivenciam um periodo de lembrangas e construcGes que se estruturam para a vida toda. Diante
desse cenario, afirmam que a juventude é um periodo de dor, de passagem, mas também de
amadurecimento, de aprendizado e enfrentamento que marcara suas vidas para sempre.

As juventudes tém interesses, tém desejos, querem viver, querem estudar e querem
participar; tém fala para anunciar e tém pensamento para expressar. Ao se realizar uma
hermenéutica dos desejos e expressdes das juventudes, percebe-se que paira o sonho por uma

comunidade que tenha uma escola, uma escola com aula boa, onde seja possivel aprender para
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a vida e para o mundo do trabalho; uma escola onde as juventudes e os demais individuos, até
entdo, excluidos do processo de alfabetizacdo, letramento e producéo de conhecimento, possam
participar e, nesse espaco, seja possivel uma construcao pessoal, individual, cientifica, cidadd,
profissional, que Ihes permita egressar melhores do que entraram.

Essa reflexdo remete a ideia do acesso a escola, permanéncia e aprendizado
significativo. Nesse ponto, o problema da Escola ndo é s6 da Escola, e da educacdo nao é
somente da educacdo, € da sociedade, do Estado e implica os direitos fundamentais contidos na
Constituicdo Federal, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional Brasileira e no Plano
Nacional de Educacdo. Esse movimento sugere que a escola, unidade conhecedora de sua
comunidade e de seus sujeitos, visualize as potencialidades de cada localidade e as
contextualize em cada regido, confrontando com os desejos e as demandas deles. Um exercicio
a muitas maos, assessorado e motivado pelas instancias administrativas realmente interessadas
no desenvolvimento humano, social, cultural, intelectual, cientifico e econdmico das pessoas e
da sociedade.

Quando as juventudes falam e a comunidade, as institui¢@es, o Estado, a escola, escutam,
se intensifica um movimento educativo de redirecionamento de rumos e perspectivas que
relocalizam as institui¢cBes constituidas para dinamizar e revitalizar o conhecimento, as culturas,
as dindmicas cientificas e o mundo do trabalho. Ver o/a outro/a transforma a escola, 0s
individuos e as relacGes, porque atualiza as compreensdes e recoloca a sociedade em parametros
de criatividade, de novidade e de acdo superadora. E possivel, desse modo, compreender os
sujeitos que compbem as juventudes mdltiplas do Rio Grande do Sul em suas varias
manifestagdes e vivéncias, experiéncias e sentimentos. Nessa por¢do significativa da
populacdo, sdo apresentadas preocupagdes comuns, quer seja de areas interioranas, fronteiricas,
litordneas ou dos centros urbanos maiores: o cuidado com o futuro, a expectativa com o0 mundo
do trabalho, com seguranca, com a vida. Essas apreensdes sdo maiores do que as estruturas
educacionais, de ensino, vigentes.

Embora ndo se dinamize uma sociedade sem um projeto, sem uma estrutura planejada,
as estruturas precisam ser organizadas para facilitar o crescimento e a insercdo de todos e todas
aos processos formativos. Desse modo, a escola precisa ser efetividade, cuidado, sensibilidade.
E €, nesse contexto, que se visualiza a necessidade e a validade da Educacgédo Integral, dos
olhares para as juventudes e da Formacdo Geral Bésica que envolvam possibilidades
protagonistas como os Itinerarios Formativos, o Projeto de vida e Unidades Curriculares
Eletivas que, se esforcem ao maximo para o atendimento as demandas das juventudes e das

populacGes sedentas por aprender.
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Analisa-se como relevante para as escolas das diversas redes do Rio Grande do Sul,
pensar metodologias proprias para o Ensino Médio como, metodologias ativas, metodologia de
alternancia que permitam, dentro de uma estrutura para a rede, desenvolvida pela propria rede
a partir das escolas — em interagdo mais intensa com as expectativas dos sujeitos das
comunidades —, o exercicio da autonomia tanto das escolas quanto dos territdrios instituidos
pela Base Nacional Comum Curricular. Os territorios, em regimes de colaboracéo, de parceria,
entre as redes de ensino integrantes, assumem maior protagonismo no desenvolvimento de
novas matrizes produtivas, de capacidade de mobilizagdes para a potencializagdo dos esforgos
de desenvolvimento e qualificacdo da educacdo, indicando superagBes, na préatica, das
fragmentacges entre redes, entre sistemas e, fortalecendo, reciprocamente as identidades das
regibes, dos territorios e das comunidades para desenvolver ciéncia, conhecimento, trabalho e
renda e dinamizar as relagdes sdcio-culturais incorporando as diversidades e 0 compromisso
ético, politico, econdémico e cultural com a regido, com a populacdo e com os Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel, que é responsabilidade com a vida em seu sentido mais amplo.

Essas perspectivas demandadas pelas comunidades, pelos estudantes, principalmente, e
pelas familias, comprometem a rede galcha de ensino no sentido de permitir maior grau de
flexibilidade nas organizagdes curriculares, nas arquiteturas dos documentos que precisam ser
articulados com as demais redes de ensino no territorio, na regido e na Unidade Federativa, para
ampliar as possibilidades de escolhas das escolas, uni-las no entorno das vocacOes e
potencialidades locais e regionais e conecta-las com a unidade nacional para promover a
integracdo e a potencializacdo das matrizes mais especificas de modo que o trabalho possa ser
visto, como demandam as juventudes, como principio educativo e se instale o didlogo com o
contexto socio-historico, profissional, intelectual, ndo como forga estranha, impositiva, externa,
mas a partir dos arranjos produtivos locais e das demandas da comunidade.

E nesse sentido que se dirige o Novo Ensino Médio com as possibilidades dos itinerarios
formativos, das Unidades Curriculares Eletivas, da educacéo integral e da formacao profissional
adequada as potencialidades regionais e locais, sem descuidar do aprofundamento das
aprendizagens essenciais indicadas na BNCC como a formacao ética baseada nas ideias de
justica, solidariedade, autonomia, liberdade de pensamento e de escolha, assumindo um projeto
de sociedade pautado pela compreenséo, reconhecimento das diferencas, respeito aos direitos
humanos e a interculturalidade e no combate aos preconceitos de qualquer natureza.

Ao encontrar-se com suas adversidades, a escola, os sujeitos (implicados no contexto) e
0s sistemas percebem a necessidade dos estudantes explorarem e produzirem conhecimentos,

uma vez que esses estudantes demonstram capacidade de articular informacdes e
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conhecimentos, assim como de mobilizar o desenvolvimento das propriedades de observacéo,
de memoria e de abstracdo para favorecer processos de simbolizacdo e significacdo. Também
cabe aos sujeitos envolvidos no contexto escolar a capacidade de estabelecer dialogos e
habilidades no dominio de conceitos e metodologias, além de identificar, selecionar, organizar,
comparar, analisar, interpretar e compreender, como sugere a BNCC.

1.6 ESPECIFICIDADES DO ENSINO MEDIO NO RIO GRANDE DO SUL
1.6.1 Ensino Médio em Tempo Integral

O curriculo mais flexivel e amplo proposto pela arquitetura do Novo Ensino Médio
pretende incluir os anseios e 0s desejos dos estudantes, que podem seguir diversos caminhos
durante a formacdo escolar.

Com a ampliacdo do tempo de permanéncia na escola pode ocorrer também o despertar
de talentos e 